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MARIA GROENWALD. Between tradition and progress — temporal
orientations in education. Selected temporal orientations dominating
in education are presented in the light of ontological-cum-epistemological
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between (1) the objectivist paradigm with the time prescribed; (2) the
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Wstep

Zapewne kazdemu z nas nie raz zdarzato si¢ méwic: ,Nie mam
czasu”. Ale tym powiedzeniem przyznawalismy, Ze skoro my czasu
nie mamy, to on ma nas. Posiadl w swoje wladanie i dysponuje nami.
Podobnie oddzialuje na nauczyciela i uczacych si¢, gdyz nimi zarzadza,
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a oni te dyktature przyjmuja, przyzwyczaja sie do niej i w koncu traktuja
jako wlasng, przez siebie kreowana miare czasu. W istocie jednak ten czas
jest nadany, narzucony z zewnatrz: (a) w formie wyraznie okreslonych
termindw rozliczenia si¢ z wykonanych zadan; (b) jako odgornie
podane daty poczatku i konca roku szkolnego, akademickiego lub
cyklu ksztatcenia, w ktérym nauczyciel powinien zrealizowad¢ program
nauczania zas uczen/student sprosta¢ wymaganiom programowym.

Nakazowo-normatywny wymiar czasu przewidywany dla
realizowanych dzialann wynika z osadzenia czasu nadanego w obrebie
paradygmatu obiektywistycznego. Jedna z charakterystycznych cech tego
paradygmatu jest transmisja kultury, ktéra przejawia sie, miedzy innymi:

* w przekazywaniu przez nauczycieli wiadomosci i umiejetnosci,
oraz przyswajaniuich przezuczacych si¢; dominujacymi metodami
nauczania sa metody podajace, jak: wyklad i pogadanka;

* w dazeniu do zachowania ustalonego porzadku spolecznego;
odzwierciedla go, np. hierarchia czlonkéw spotecznosci
akademickiej (najwyzsza pozycje zajmuje rektor, potemnauczyciele
akademiccy, najnizsza — studenci) lub szkolnej (najwyzszy jest
status dyrektora placowki, nieco nizszy nauczycieli, najnizszy —
uczniow);

e w  kultywowaniu tradycji, rytualéw, jak: pasowanie
pierwszoklasisty na ucznia, immatrykulacja itd.

Transmisja kultury czy kultywowanie tradycji pokazuja, ze i dla
nauczania, i dla nauczycieli najwieksze znaczenie ma czas przeszly
tradycyjnego nauczania. Od tej przesztosci pedagodzy nie chca i nie
potrafig si¢ uwolni¢, gtownie z niej czerpia inspiracje do formowania
terazniejszych ucznidw. Tradycyjne nauczanie najbardziej odpowiada
nauczycielom-adaptacyjnym technikom, ktérzy prace z uczniami/studentami
opieraja na:

* rutynie, czyli nauczaniu realizowanym wedlug utartych

schematow;

* programie i podreczniku w przypadku ucznioéw, albo sylabusie i
ksiazkach dla studentow, ktdre zostaly opracowane jeszcze zanim
rozpoczeli uczenie si¢ z nich lub studiowanie. Mozna zatem
powiedzie¢, ze , dzisiejsi” uczniowie/studenci ucza sie w oparciu
0 ,wczorajsze” programy i jeszcze starsze ksigzki;

¢ dyrektywnym zarzadzaniu czasemnalekcjii wyktadzie;nauczyciel
decyduje o tematach poszczegolnych zajec i czasie potrzebnym na
ich , realizacje”;
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e standardy ksztalcenia traktuja jako jedynie sluszng wykladnie

normy edukacyjnej.

Tymczasem funkcjonowanie standardow w edukacyjnej codziennosci
cechuje ambiwalentnos¢. Otdz z jednej strony maja zapewni¢ uczacym
si¢ ,nalezyte, nie gorsze niz stanowi norma, warunki ksztalcenia si¢”
(Niemierko 2002, s. 119). Zarazem z drugiej, kazda standaryzacja
wiaze si¢ z ograniczeniem dowolnosci dziatania do pewnej liczby
typowych procedur oraz norm, ktore majq charakter techniczny i zostaty
wprowadzone w celu podnoszenia skutecznosci instytucji edukacyjnych
(Kotakowski 1999, s. 130-131). Standardy wyznacza sie¢ a’priori, w
stosunku do anonimowych uczniéw/studentow, a wiec niezaleznie od ich
zainteresowan oraz mozliwosci. To w konsekwengji generuje trudnosci
w uczeniu sie i przeklada na edukacyjne niepowodzenia, badz skutkuje
koniecznoscia dtuzszego czasu uczenia sie w domu oraz przecigzenia naukg. Ma
onomiejsce wowczas, gdy czas przeznaczony na prace domowa przekracza
przewidywana norme (Kruszko 2006, s. 40-46). Do$¢ powszechny jest
poglad, ze prace domowaq zadaje si¢ uczniom: (a) dla ich dobra; (b) na prosbe
rodzicédw, ktorzy tez odrabiali zadania domowe i oczekuja kontynuagji
tego zwyczaju przez szkole. Jak si¢ okazuje, czas przeznaczany na prace
domowa jest zroznicowany. Z badan przeprowadzonych w ramach PISA
(Programme for International Student Assessment) wynika, ze 15-letni
polscy uczniowie na odrabianie prac domowych przeznaczaja w ciagu
tygodnia $rednio ponad 6 godzin, Finowie, Czesi, Stowacy i Koreanczycy
- tylko 3 godziny, Rosjanie - prawie 10 godzin, a uczniowie z Szanghaju
- 14 godzin (PISA 2012). Natomiast czteroletnie badania Instytutu Badan
Edukacyjnych (na probie 5,5 tysigca uczniow) pokazuja, ze wiecej prac
domowych nie przeklada si¢ automatycznie na sukcesy w uczeniu sie.
Natomiast wyniki sa lepsze woéwczas, gdy te prace sa przemyslane i
stanowia intelektualne wyzwania dla ucznia. Praca rutynowa czesto jest
odpisywana od kolegi lub $ciggana z Internetu (Grygiel 2015).

Innym sposobem pozaszkolnego douczania sie sa korepetycje. Ich
wystepowanie jest pochodna dominujacej na danym terytorium kultury
oraz przyjmowanej przez okreslone panstwo polityki oswiatowej rzadu
(Bray 2012, s. 33-34). W Polsce stanowig one szarg strefe edukacji, poniewaz
sa w niej powszechne, ale ich skala formalnie nie jest znana. Pewne jest
natomiast, ze udzial w korepetycjach wydtuza czas uczenia sie.

Mimo uczniowskich staran maja miejsce przypadku doswiadczania
przez nich na tyle dotkliwych porazek w uczeniu sig, ze konieczne jest
powtarzanie klasy (Kosmider 2001). Drugorocznos¢ to czas powtorzony,
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a wiec zatrzymanie ucznia/studenta w przesztosci. Normatywnie
zorientowani nauczyciele widza w niej szans¢ na nadrobienie zaleglosci
i uzupelnienie niezbednej wiedzy. Ale juz zdaniem pedagogéw o
nienormatywnych pogladach, drugorocznosc jest:

¢ dlarepetujacego szkodliwa, dlajego: psychiki, emocji, spotecznych

relacji, oraz motywacji do uczenia sie,

* niepozadana spolecznie,

* niekorzystna finansowo, gdyz podnosi koszty ksztalcenia (Lach

2003, s. 788; Karpinska 2015).

W Polsce drugorocznosc¢ dotyczy 5,3% uczniow, w Finlandii 2.8%, ale
juz we Francji, Hiszpanii i Portugalii osiaga wartos¢ 30% (Langa 2011).

Kolejnym, réwniez niekorzystnym skutkiem zakorzenienia nauczania
w czasie przeszlym jest jego nieprzystawalnos¢ do potrzeb, umiejetnosci
i zainteresowan wspodtczesnych ucznidow, ktorzy — bedac ,pokoleniem
sieci” — sprawnie i bardzo czesto korzystaja z technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK). W zwiazku z tym, ze sa przyzwyczajeni do wielu
bodzcéw, do otrzymywania natychmiast odpowiedzi na jakiekolwiek
pytania, w tradycyjnej klasie si¢ nudza, nie zaciekawieni tematyka lekcji
(Piotrowska, Cichon 2015, s. 69). Dopadajaca ich nuda oznacza czas
jednostajny, czasem pusty, stracony na siedzenie w fawce.

Trzeba jednak pamieta¢, ze mimo zewnetrznego zarzadzania
czasem nadanym, ostatecznie od decyzji nauczyciela zalezy, w jakim zakresie
podporzadkuje sie jego reZimowi.

Zakorzenienie nauczania w przesztosci ma takze pozytywna
konotacje - oto sprzyja ono budowaniu lub umacnianiu swiadomosci
tozsamosci cztonkéw edukacyjnych spolecznosci. Wiedza o przesztosci
moze dotyczyc:

e historii rodziny,

¢ dziejow: miejsca zamieszkania, regionu i kraju,

¢ zdarzen nie tak odlegtych w czasie jak i tych najdawniejszych,

* minionych osiagnig¢, ale i trudnych czasow.

Jako przyktad edukacyjnego wymiaru nauczania o przesztosci majq
obchody rocznicnp. kleski gloduna Ukrainie w latach 1932-1933, rewolucji
godnosci, (Majdan), Pomaranczowej rewoludji i in. Jednak juz znaczenia
nadawane tej przesztosci okazujq si¢ indywidualnie zréznicowane, czego
przykladem jest najnowsza historia Ukrainy. Ludzie, ktorzy z tym krajem
utozsamiajg sig, opuszczaja go w poszukiwaniu pracy, pokoju (emigruja
z powodu przediuzajacego sie konfliktu zbrojnego na wschodzie), lepszej
przysztosci. Niewykluczone, ze kierunek na wschod obieraja te osoby,
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ktére wiasnie tam lokujg swojq tozsamos¢. W konsekwencji, o czym donosi
prasa, ,nad Dnieprem brakuje robotnikow budowlanych, inzynieréw,
agronomow, handlowcéw. Zauwazalnym problemem staje sie zapas¢
intelektualna — na miejsce odchodzacej na emeryture kadry naukowej nie
przychodza nowi specjalisci, ktérzy wybieraja kariere za granica” (Kozak
2018; Jaroszewicz 2015). Podniesiony tu problem spoteczno-gospodarczy
wystepuje w powiazaniu z polityka czasu i niestabilng tozsamoscia
ludzi, ksztattowang w procesie pozbywania si¢ przesztosci. Cho¢ istnieje
ewentualnos¢ ,, wyzwolenia terazniejszosci od pewnych form przesztosci,
ale nie od przesztosci w ogdle. Mozna sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej
wszyscy ludzie uwiklani w komunizm umra, problem przeszlosci straci
biezace znaczenie, lecz nawet wtedy moze stac si¢ przedmiotem dyskusji
w konteks$cie legitymizacji demokracji lub prawomocnosci instytugji
politycznych” (Koczanowicz 2009, s. 24). W kontekscie tej wypowiedzi
oraz biezacych wydarzen wida¢, Ze uwolnienie edukacji tak od polityki,
jak i od czasu przesztego, jest niemozliwe. Ale i tez edukacja nie musi by¢
skazana wylacznie na przesztosc.

Czas zadany tworzony z innymi

Prezentowane ponizej opcje czasu dydaktycznego sa catkowicie
odmienne od czasu nadanego, a lezaca u ich podstaw rdéznica sa inne
zalozenia paradygmatyczne, w sSwietle ktdrych czas staje si¢ tym,
co zadane. Zatem o ile czas nadany wilasciwy byl paradygmatowi
obiektywistycznemu, rozpatrywany obecnie czas zadany tworzony i
dzielony z innymi, wiaze si¢ z paradygmatem konstruktywistyczno-
interpretatywnym (Groenwald 2018). Ow czas wpisuje si¢ w ksztalcenie
konstruktywistyczne, ukierunkowane na proces rozwoju osoby oraz
wspolnoty, jest wiec zorientowany na postep. Zatem juz nie nauczanie - jak
w podejsciu obiektywistycznym, ale uczenie si¢ przechodzi na pierwszy
plan. Punktem wyjscia do niego staje si¢ wiedza potoczna ucznia/
studenta, ktdra w procesie uczenia si¢ ulega przeksztatceniu w wiedze
publiczna, naukowa. Juz nie przekazywanie wiedzy przez nauczyciela,
ale jej aktywne poszukiwanie przez uczacych si¢ przy pomocy nauczyciela-
refleksyjnego praktyka (Klus-Stanska 2002). Czas lekcji trwajacej 45 minut
zostaje zniesiony na rzecz czasu potrzebnego na poznanie zagadnienia
czy rozwigzanie problemu. Kreowanie wymiaru tego czasu nalezy do
ucznidw/studentéw i nauczycieli, wspdtpracujacych ze soba w procesie
zespotowego dochodzenia do wiedzy.

Istotna cecha konstruktywistycznego uczenia si¢ jest tzw. rozpiecie
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w czasie. To oznacza, ze cho¢ uczenie si¢ przebiega w terazniejszosci, to
jednak w nawiazaniu do:

* przesziosci - wowczas, gdy uczacy sie siegaja po zasoby wiedzy
juz posiadanej i wykorzystuja ja w procesie budowania nowych
struktur,

* przysztosci —jako celu uczenia sie.

Z taka sytuacja mamy do czynienia na przyklad woéwczas, gdy
uczacy sig, poszukujac potrzebnych danych, korzystaja na zajeciach
z nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK). Sa one
traktowane jako przydatne narzedzie, ktore wigkszos¢ ludzi ma , pod
reka”, a ktére umozliwia docieranie do potrzebnych informacji. TIK
to nie tylko nowe, dynamicznie rozwijajace si¢ technologie, ale takze
,haturalne s$rodowisko” zycia pokolenia sieci, ktdre penetruje je
klikaniem. To réwniez przyktad uczenia si¢ splatajacego terazniejszosc
z przysztoscia. Cho¢ trudno w szczegotach te przysztos¢ przewidzied
czy zaplanowag, to jednak ,zadna zmiana nie jest mozliwa bez projektu
zorientowanego na przysztos¢” (Koczanowicz 2009, s. 77). Innym, juz nie
tak ztechnologizowanym przykladem uczenia si¢ rozpietego w czasie,
moga by¢ zajecia terenowe - zebrane podczas nich dane beda analizowane
dopiero na nastepnych zajeciach.

Dokonujaca si¢ w wiedzy ucznia/studenta zmiane cechuje rozpiecie
W czasie w tym sensie, ze np.:

® pojecia poznane wczoraj zostana przez niego wykorzystane dzi$
oraz w kolejnych dniach,

* jego strefa aktualnego rozwoju jest punktem przechodzenia do
strefy rozwoju najblizszego (Filipiak 2011),

* wiedza potoczna (pozyskana wczesniej) jest wilaczana do
rozbudowywanych z czasem w procesie uczenia si¢ struktur
wiedzy naukowej.

Powyzsze zalozenia znajduja egzemplifikacje w ksztalceniu
wyprzedzajgcym, w ktérym uczenie sie jest dokonywane w odniesieniu do
wlasnej wiedzy dotychczasowej (najczesciej potocznej) oraz do wiedzy
~zewnetrznej” uzyskanej przez ucznia samodzielnie z r6znych zZrddet, ale
przy wspieraniu przez nauczyciela w procesie jej gromadzenia. Rozpigcie
w czasie odzwierciedla czteroetapowy proces tego uczenia si¢ obejmujacy:

1) aktywacje, kiedy w porozumieniu z nauczycielem i przy jego
pomocy uczacy sie wybieraja tematy, ktore potem sami wstepnie
opracowujg;

2) przetwarzanie, czyli przygotowywanie w domu materialéw przez
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grupe uczniow/studentéw; ich komunikacja moze odbywac sie
zarowno w formie spotkan ,naocznych” (face to face), jak tez na
platformie edukacyjnej;
3) systematyzacje - poprzez rozmowy prowadzone juz na lekcji w
szkole/na uczelni;
4) ewaluacje, kiedy uczniowie/studenci krytycznie oceniajg zmiany
w ich wiedzy; na tym etapie wazna jest pomoc nauczyciela, ktory
wychodzi z propozycjami ewaluacji, pomaga w doborze narzedzi
itd. (Dylak i in. 2013, s. 26-27).
Ksztatcenie wyprzedzajace uswiadamia znaczenie wspotpracy, uczy
dyskusji podczas podejmowania decyzji, planowania oraz realizacji
zadan, myslenia o przysztosci i urealnia idee uczenia sie przez cale zycie.

Czas zadany wlasny - kreowany jednostkowo

W  nauczaniu tradycyjnym (opisanym w pierwszej czesci
opracowania) czas, bedac miara wyznaczana poza uczniem/studentem
i nauczycielem, zobowiazuje ich do bezwarunkowego wpisania si¢ w
wyznaczone odgdrnie ramy. W przeciwienstwie do niego, czas zadany
wlasny jest zadaniem dla czlowieka jako jednostki, ktéra go kreuje i
zarzadzania nim, ukierunkowujac go na postep. Ow czas wiladciwy
jest dla transformatywnego podejscia do uczenia sie. Skupia si¢ ono na
kwestiach nieréwnosci spotecznych, wykluczania, niesprawiedliwosci,
ubdstwa, stygmatyzacji, postrzeganych jako bezprawne, skoro
kazdemu czlowiekowi przystuguje prawo do godnosci i szacunku
(Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka). W ramach tego uczenia sig
s takze realizowane zadania na rzecz lokalnych spotecznosci, lepszego
zagospodarowania obiektow, ochrony przyrody itd. Taka dziatalnosc¢
wymaga przede wszystkim autentycznego zaangazowania nauczyciela
W prace na rzecz otoczenia, jako ze warunkiem rozwijania uczniowskiej
kreatywnosci jest wtasnie kreatywny mnauczyciel, o prospektywnej
orientacji, tzw. transformatywny intelektualista (Kwasnica 2003, s. 298-302).
Jest on postrzegany przez wychowankow jako autorytet, czyli osoba,
ktora podziwiaja i pragna nasladowac. I zwrotnie, wiedzac ze nauczyciel
obdarza ich szacunkiem, traktuje jako kompetentnych intelektualnie
partneréw, wspodlnie z nim osadzajq ksztalcenie w wygenerowanym
przez siebie czasie wewnetrznym (Szulakiewicz 2011, s. 65).

Przyktadem ilustrujacym edukacje w czasie nadanym jest system
australijski. Obowiazujaca w nim podstawa programowa jest zaledwie
dos¢ ogolnie zarysowana i ktadzie nacisk na: wspotczesne oraz przyszte
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uwarunkowania ksztatcenia i wychowania, preferowany system wartosci
ucznia, jego indywidualne potrzeby i zainteresowania, poszanowanie
godnosci (Wilczyniska -Wotoszyn 2014, s. 59-70). Te zatozenia przekladaja
si¢ na praktyki edukacyjne, zorientowane na zachecanie uczniéw do
poszerzania wiedzy - zamiast wymuszad na nich uczenie si¢. Nauczyciel
nie jest egzekutorem prawa oswiatowego biernie realizujagcym program
i ,przerabiajacym” podrecznik, ale jest przyjacielem uczniow. To nim
spoczywa obowiazek takiego zorganizowania zaje¢, by wzbudzily
zainteresowanie uczacych sie. Dlatego przygotowuje je adekwatnie
do potrzeb i mozliwosci uczacych sig, oraz kazdorazowo zapewnia
$rodki dydaktyczne, stosownie do podejmowanych zagadnien. Ich
zagwarantowanie jest o tyle istotne, ze nie ma centralnie narzuconych
podrecznikow a nawet w ogdle ich nie ma (,Nauka w Australii”). Trzeba
tez wspomnie¢, ze z racji duzych odleglosci, edukacja w Australii bardzo
czesto odbywa sie¢ zdalnie. Obecnie funkcjonuja tam cztery modele
edukacji zdalnej:

¢ model korespondencyjny, w rozumieniu tradycyjnym, gdzie
proces ksztalcenia opiera si¢ na materiatach drukowanych;

* model wielomodulowy, bazujacy na materiatach audio, wideo
oraz nauczaniu wspomaganym komputerowo;

* model telenauczania, zwiazany z interaktywna telekomunikacja,
dwustronnymi telekonferencjami i wideokonferencjami oraz
wykorzystaniem multimediow;

* model nauczania elastycznego, w ktérym do prowadzenia procesu
edukacyjnego wykorzystuje si¢ publikacje na ptytach CD oraz
globalna sie¢ komputerowq internet (Nieczaj-Swiderska 2004).

Tym samym przez uczacych sie zostaja pokonane i czas, i przestrzen.

Przypadek uczenia si¢ zdalnego pokazuje ponadto, Zze czas zadany
umozliwia uczacemu si¢ przekraczanie jego wilasnych ograniczen,
przekraczanie samego siebie na drodze:

* pokonywania do$wiadczanych indywidualnie trudnosci (np. w
uczeniu si¢, ogromnych odlegltosci dzielacych szkote od miejsca
zamieszkania);

* pomagania innym;

e walki z przyzwyczajeniami, stereotypami, rutyna;

¢ odkrywania: niezaleznosci w mysleniu i dziataniu, nadziei na
lepsza przysztos¢, przestrzeni wolnosci w uczeniu sig.

Te cechy czasu zadanego odzwierciedla jeszcze inny przykiad, tym

razem lekgcji z polskiej szkoly. Temat dotyczyt ksztattu Ziemi. Nauczyciel
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zastosowat strategie podwazania oczywistych stwierdzen i sformutowat
teze, Zze jest ona plaska. W toku zaje¢ przytaczane przez uczniow
argumenty na rzecz jej kulistosci, skutecznie obalat. W konicu jeden z
uczniéw z niedowierzaniem zapytat: ,Prosze pana, pan naprawde wierzy,
ze Ziemia jest ptaska?” Nauczyciel usmiechnat sie i poprosit o dowdd,
ktérego nie bedzie w stanie obali¢. Uczniowie z ozywieniem zaczeli
dyskusje przerwana dzwiekiem dzwonka. Znalezienie dowodu miato
by¢ praca domowa. Jednak uczniowie nie wyszli na przerwe, caly czas
dyskutowali, a ci, ktérzy opuscili klase, po chwili wracali i przytaczali
sie¢ do rozmowy (Sadon-Osowiecka 2009, s. 231-232). Czas przestat
istnie¢, uleglt zawieszeniu, a tradycyjny podzial na lekcje i przerwe zostat
zniesiony. Rozmowa na interesujacy uczniow temat toczyta sie¢ w czasie
poza czasem, lub — zgodnie z nazwa nadang przez Juliana Barboura (2018,
s. 535) — w bezczasie, rozumianym jako chwila tak nieopisanie ekscytujaca
i piekna, Ze doswiadczenie jej jest najwigkszym darem.

Podsumowanie

Zarysowane w opracowaniu trzy perspektywy czasu dydaktycznego
- jako odmian czasu spolecznie konstruowanego - tworza model
trojdzielny zlozony =z: (1) czasu nadanego, (2) czasu zadanego
tworzonego z innymi oraz (3) czasu zadanego wiasnego, kreowanego
przez jednostke. U podstaw kazdego z nich leza odmienne zalozenia
ontologiczno-epistemologiczne przyjete dla trzech podstawowych
paradygmatow dydaktycznych, odpowiednio: obiektywistycznego,
konstruktywistyczno-intepretatywnego i transformatywnego. Odmiany
czasu dydaktycznego wyodrebnione w ramach tych paradygmatow
charakteryzuje odrebnos$¢ wlasnosci oraz roztacznos¢, nadajac im wymiar
temporalnej tréj-dzielnosci. Jest ona wynikiem powiazania poszczegolnych
odmian czasu z odpowiadajacymi im molami ksztatcenia.

Jednak w realnie prowadzonej edukacji na wszystkich poziomach
(co poswiadczaja przywotane w tekscie przyklady), teoretyczna
modelowos¢ ustepuje miejsca codziennym praktykom uwiklanym w
wielokontekstualno$¢ pracy nauczyciela z uczniami/studentami. To
ona sprawia, ze czas dydaktyczny, nawet podczas jednych zaje¢, moze
fluktuowad od zakorzenionego w tradycji czasu nadanego po zwiazany z
postepem czas zadany. Stad, zamiast mowic o tréjdzielnosci czasu, trzeba
rozpatrywaé go jako czas w trdjjedni. Ow czas jest konstruktem tworzonym
stosownie do potrzeb dydaktycznych, czyli:
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* odpowiednio do potrzeb i mozliwosci ucznidw — w przypadku
czasOw zadanych,
* z pominigciem indywidualizmu ucznia i nauczyciela - w

przypadku czasu nadanego.

Trzeba jednak podkresli¢, ze w kazdej sytuacji wybdr sposobu
nauczania i uczenia ma swoje zroédto w decyzji o osadzeniu go w
okreslonym paradygmacie dydaktycznym, a ta jest podejmowana albo
wylacznie przez nauczyciela, albo przy jego znaczacym wspotudziale.
W efekcie przede wszystkim od jego woli zalezy, w jaki sposdb czas
dydaktyczny zostanie wykorzystany.

Tablica 1. Temporalne orientacje w edukacji — wybrane aspekty

nauczyciela.
Nieadekwatno$¢ norm
edukacyjnych do potrzeb
i mozliwosci uczacych
sie powoduje:
przeciazenie nauka jako
praca domowa,
uczeszczanie na
korepetygje,
drugorocznosé¢ - dla
ucznia to czas powtorzony.
,,Pokolenie sieci”

nie odnajduje sie w
tradycyjnym nauczaniu

Orientacje | Czas nadany Czas zadany dzielony z | Czas zadany wlasny
poralne innymi
Aspekty
Paradygmat obiektywistyczny konstruktywistyczno- | transformatywny
dydaktyczny: interpretatywny
Nauczyciel to adaptacyjny technik refleksyjny praktyk transformatywny
intelektualista
Wybrane cechy | Czas nauczania Czas uczenia Czas uczenia
czasu: tradycyjnego sie postepowego sie postepowego
Narzucony z zewnatrz Konstruowany Umieszczony w
Zakorzeniony w wewnetrznie w podmiocie, wewnetrzny
przesztosci kontekscie spotecznym, | Edukacja zorientowana
w relacjach uczestnikdéw | na przysztosé
uczenia sie.
Uczenie si¢ rozpigte
w czasie — dominacja
terazniejszosci, ale
w nawiazaniu do
przesztosci i przysztosci
Dydaktyczne Swiadomos¢ przesztoéci | Czas jako proces Czas walki o obecno$¢
konsekwengje - | buduje lub umacnia przechodzenia: warto$ci w edukagj:
przyktady tozsamosc uczacych siei | ze strefy aktualnego sprawiedliwosci,

rozwoju do strefy
najblizszego rozwoju,
od wiedzy osobistej
do publicznej;

od wiedzy potocznej
do naukowej.
Ksztatcenie
wyprzedzajace
Uczenie si¢ przez cate
zycie jako naturalna
potrzeba czlowieka

réwnosci spotecznej,
prawa do wolnosci i in.
Mozliwe

przypadki bezczasu
Osoba nauczyciela

- partner ucznia
wspolnie przekraczajacy
ograniczenia
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Abstracts

MAPII TPEHBAZB/. Mix Tpaaumi€eio i mporpecoM - 9acoBi
opieHTHPU B OCBiTi. Bubpani uacosi opienmauii, JoMinytoui 6 oceini,
npedcmasAeti y C6iMmAL OHIMOAOZIMHUX 1A eNniCeMOA0ZIUHUX 1epedyMos
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ocHosHUX Judakmuynux napaduzm. Takum wurom, 6yAo 3a3HaieHo 36 53-
ku napaduemu: (1) 06’ exmusicmcoioi 3 daHum uacom; (2) KoHcmpykmu-
iCHCOKO-iHmMepnepmamusHuii 3 OAHUM HACOM, CHIALHUM 3 THULUMU; (3)
MpancPoOpMayitinuil 3 6AACHUM UACOM. Y meopemuuHoMy NAAHT 15l ua-
€060 MOOeAb XAPAKMEPUSYEMbCS MPUCHIOPOHHICHIIO, AAE 6 NO6CAKIeH HITL
0CEIMMILL NMPAKMULT HAGLAADHULL YAC, K NOKA3AHO HA NpuKAadax, Haly-
6a€ HOpMU HACOBOI MPUCTIOPOHHOCHII.

Katouosi caosa: npusnavenuii uac, posnodirenuil uac, CrirbHuil 3 iHuu-
MU, 6AACHUTE NPUSHAYEH U Yac, QUAKMULHI napauzmu.

MAPVISI TPEHBA/ZIBA. MexXay TpaAuiieii 1 IIporpeccoMm - Bpe-
MeHHBbIe OPMEeHTHPHI B 00pa3oBaHum. Buideaeriivle memnoparviivle
opuermupvl, domuHupytoujue 6 o0pasoearul, npedcmMasAeHvl 6 ceene
OHIMOAOZUNECKUX U INUCIEMOAOZUMECKUX NPeONnOCHIAOK OCHOBHVIX Ou-
daxmuyeckux napaduem. Taxum obpasom, 0viau 0003HAUEHV CEA3U NA-
paduzmui: (1) obvexmusucmekas ¢ danHvim épemerem; (2) koncmpyx-
MUSUCIMCKO-UHMEPNpemamueHolii ¢ 0AHHbIM 6pemereM, pasdeAeHHbIM C
Opyeumu; (3) npeobpasyrouiuii ¢ cobcmeerHvim epemeriem. B meopemue-
CKOM NAAHe IMa MeMnoparbHas Mo0eAb Xapaxmepusyemcs mpexuacni-
HOCb10, HO 6 106CEIHE6HOT 00pa306ameAvHOl npakmuxe epems o0yue-
HUL, KAK 91MO0 NOKA3AHO HA NPUMepax, npurumaen Gopmy memnoparo-
HOU MpexuacmHocmu.

Katouesvte caoea: nasnauenroe epems, Hasmauenroe eépems, pasde-
Aerroe ¢ Opyeumu, cobcmeeroe HASHAYEHHOe 6pems, Oudaxmuie-
cKue napaduzmbol.

MARIA GROENWALD. Miedzy tradycja a postepem — orientacje
temporalne w edukacji. Wybrane orientacje temporalne dominujgce w
edukacji przedstawiono w Swietle zatozen ontologiczno-epistemologicznych
gtownych  paradygmatow dydaktyki. Tym samym wskazano na
powiqzania paradygmatu: (1) obiektywistycznego z czasem zadanym; (2)
konstruktywistyczno-interpertatywnego z czasem zadanym dzielonym z
innymi; (3) transformatywnego z czasem zadanym wlasnym. W ujeciu
teoretycznym 6w model temporalny cechuje trojdzielnos¢, jednak w
codziennych praktykach edukacyjnych czas dydaktyczny - co zilustrowano
przyktadami - przyjmuje forme temporalnej trojjedni.

Stowa kluczowe: czas nadany, czas zadany dzielony z innymi, czas
zadany wlasny, paradygmaty dydaktyczne.
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